Sozialpadagogisches Konzept V

der Krabbelgruppe “Simsalabim 1”

Dezember 2024



Inhaltsverzeichnis

Vorbemerkungen

Betriebskonzept

1. Struktur / Organisatorische Rahmenbedingungen
1.1 Name und Adresse der Einrichtung

1.2 Form der Einrichtung

1.3 Trager der Einrichtung

1.3.1 Leitung

1.4 Organisationsform

1.4.1 Gruppen, Kinderzahl, Alter der Kinder und Betreuungszeit
1.4.2 Offnungszeit, Ferienregelung

1.4.3 Verpflegung der Kinder

1.4.4 Vergabe der Betreuungsplétze

1.4.5 Personal, Qualifikation, Dienstplan, Weiterbildung
1.4.6 Elternbeitrége

2. Raumkonzept

3. Inhaltliche Rahmenbedingungen

3.1 Definition der Betreuungsform in Simsalabim
3.2 ,,Kinderbild“ - ,,Padagoglnnenbild*

3.2.1 Das Bild vom Kind

3.2.2 Verstandnis der Rolle der Padagoglnnen in Simsalabim
3.3 Padagogische Zielsetzung

4. Bildungsarbeit in Simsalabim

4.1. BADOK (Schriftliche Bildungs — und Arbeitsdokumentation)

4.2. BildungsRahmenPlan

4.3. Bildungsbereiche

4.3.1. Emotionen und soziale Beziehungen
4.3.2. Ethik und Gesellschaft

~N N o oo o oo o1 o1 o o~

e e e O A L o o e T =
N = & B & A N L e o



4.3.3. Sprache und Kommunikation
4.3.3.1. Mehrsprachigkeit

4.3.4. Bewegung und Gesundheit

4.3.5. Asthetik und Gesellschaft

4.3.6. Natur und Technik

4.4. Themen der Altersgruppen

4.5. Aktivitaten in der Gruppe

4.5.1. Freispiel

4.5.1. Gruppenibergreifende Aktivitaten

4.5.2. Inklusion versus Integration in Simsalabim

4.5.3. Transition (Ubergéange)
4.5.4. Mikrotransitionen

4.7. Eigew6hnung

4.8. Tagesablauf

4.9. Erziehungspartnerschaft
4.9.1. Tur — und Angelgesprache
4.9.2. Entwicklungsgespréche
4.9.3. Elternabende

4.9.4. Elternbriefe

5. Qualitatssicherung

5.1. Schriftliche Arbeitsdokumentation
5.2. Teamsitzungen

5.3. Kinderbeobachtungen
5.4. Fortbildung

6. Offentlichkeitsarbeit
Impressum

Anhang
Freiflachennutzungskonzept

Literaturverzeichnis

16
17
17
18
19
19
21
21
22
22
23
23
24
25
26
26
26
26
27
27
27
27
28
28
28
28

30
35



8

Vormerkungen

Krabbelgruppen erflllen fir viele gesellschaftliche Gruppierungen unterschiedliche Funktionen.
Eltern brauchen elementare Bildungseinrichtungen, um den Balanceakt zwischen Berufstétigkeit
und Kindererziehung moglichst fir alle Beteiligten ausgewogen gestalten zu kdnnen. Sie wollen
Krabbelgruppen, um ihren Kindern einen zusatzlichen Lebens- und Erfahrungsraum bieten zu
konnen. Denn elementare Einrichtungen pragen nicht nur das soziale Verhalten der Kinder, sondern

sind auch ein wesentlicher Bestandteil des kindlichen Lernens.

Die stete Ausdehnung flexibler Arbeitszeiten bestimmt neben der zeitlichen Form der
Erwerbstatigkeit der Familien auch die zeitlichen Formen der Kinderbetreuung. Neben den durch
aullen bedingten Verdnderungen im Familienalltag, haben sich auch géngige Vorstellungen tber
die Aufgabe und Funktion von Familie gewandelt. Das Betreuungsangebot von Simsalabim soll
helfen, den unterschiedlichen individuellen, familidren, gesellschaftlichen, arbeitsmarktpolitischen
und kulturellen Bedurfnissen gerecht zu werden und vor allem das Kind in seiner Entwicklung zu

fordern.

Neben dem bundeslanderibergreifenden BildungsRahmenPlan machen auch gesellschaftliche
Anderungen eine Neuformulierung des Konzeptes im Sinne einer Adaptierung der neuen

Aufgabenstellungen notwendig.

BETRIBSKONZEPT

1. Struktur / Organisatorische Rahmenbedingungen
1.1 Name und Adresse der Einrichtung

Simsalabim 1, Ignaz-Harrer-Stral3e 59, 5020 Salzburg

Telefon: 0650 6452987

Email: prodomo@kinderbetreuung-salzburg.at


mailto:prodomo@kinderbetreuung-salzburg.at

1.2 Form der Einrichtung

Simsalabim 1 ist eine Elementare Bildungseinrichtung mit drei Gruppen
1.3 Trager der Einrichtung

pro domo - Verein fir soziale Dienstleistungen

Max-Ott-Platz 6, 5020 Salzburg, Tel. 0664 1336670

Email: prodomo@kinderbetreuung-salzburg.at
www.kinderbetreuung-salzburg.at

1.3.1 Leitung

Julia Butter

Telefon: 0664 1950234

Email: prodomo@kinderbetreuung-salzburg.at (z.H. Julia Butter)

1.4 Organisationsform

1.4.1 Gruppen, Kinderzahl, Alter der Kinder und Betreuungszeiten

Die Krabbelgruppe Simsalabim besteht aus drei Gruppen, in denen jeweils 8 Kinder zur selben
Zeit betreut werden. Kinder werden ab dem 1. Lebensjahr aufgenommen und nur in begriindeten
Ausnahmeféllen kann dieses Alter geringfligig unterschritten werden. Die maximale wochentliche

Betreuungszeit betragt 40 Stunden.
1.4.2 Offnungszeiten, Ferienregelung

Die Einrichtung ist von Montag bis Freitag jeweils von 7.00 Uhr bis 17.00 Uhr ge6ffnet (50
Wochenstunden). Simsalabim ist immer von 24. Dezember bis 1. Jdnner und im Sommer fir 4

Wochen geschlossen.
1.4.3 Verpflegung der Kinder

Speisen, die in der Einrichtung angeboten werden, sind frisch zubereitet. Das beginnt bei der
gemeinsamen Jause und schlielt das Mittagessen und die Nachmittagsjause ein. Durch die
Tatsache, dass alle Speisen frisch zubereitet werden, kann auf immer hdufiger auftretende
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Unvertréglichkeiten von Lebensmitteln Ricksicht genommen werden. Ebenso berlcksichtigt
werden religiés bedingte Vorgaben bei der Verwendung bestimmter Waren (Schweine- bzw.
Rindfleisch). Dartiber hinaus soll vermittelt werden, dass Essen mehr bedeutet als reine
Nahrungsaufnahme. Essen ist ein Teil des alltagskulturellen Lernens. Den Kindern wird der
bewusste Umgang mit Lebensmitteln, der Tischkultur, als auch das Miteinander gelehrt, so wie das

bewusste Essen.

1.4.4 Vergabe von Betreuungsplatzen

Die Vergabe von Betreuungsplétzen erfolgt nach folgenden Prioritéten:

1. Kinder von berufstatigen Eltern, die im Stadtteil Lehen/Liefering wohnen oder arbeiten.
2. Kinder mit besonderen Bedurfnissen und/oder partiellen Beeintrachtigungen.

3. Kinder aus anderen Gemeinden, sofern eine Kostenzusage der Heimatgemeinde des Kindes

vorliegt.

Bei der Vergabe von Betreuungsplatzen wird auf die jeweilige Gruppensituation Ricksicht
genommen. Die Aufnahme der Kinder erfolgt zum Grol3teil in den Monaten August und September
eines Jahres, da zu diesem Zeitpunkt alle Kinder, die das 3. Lebensjahr vollendet haben, die
Einrichtung verlassen. Es werden aber auch Kinder wéhrend des Jahres aufgenommen, sofern die

Maoglichkeit dazu gegeben ist.
1.4.5 Personal, Qualifikation, Dienstplane, Weiterbildung

Die formale Qualifikation der Betreuerlnnen ist in § 17 der Kinderbetreuungsverordnung geregelt.
Fur die Leitung der drei Krabbelgruppen sind pro Gruppe eine ausgebildete Paddagogln, sowie eine
assistierende padagogische Fachkraft. Die padagogische Aufgabenstellung erfordert von den
Padagogilnnen neben der umfassenden Qualifikation ein hohes MaR an Sensibilitat, gute
Beobachtungskenntnisse, grofle kommunikative Kompetenzen, vor allem fir die
Erziehungspartnerschaft, und viel Geduld und Verstandnis flr die Bedirfnisse der Kinder. Durch
jahrliche verpflichtende berufliche Weiterbildungen sowie Fortbildungen, eignen sich die
Padagoglnnen Zusatzqualifikationen an. Diese werden auch Uber das vorgeschriebene MaR in

Absprache mit dem Trager gefordert.
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1.4.6 Elternbeitrage

Die Betreuungskosten fur Eltern sind einheitlich geregelt. Jeweils per. 1. September werden
Elternbeitrage und Essensbeitrage im AusmaR der Jahresinflation indexiert. Der Betreuungsbeitrag
betragt fur das Jahr 2024 € 364,98 plus dem Essensbeitrag von € 74,22 fir eine
Ganztagesbetreuung, sowie Materialkosten von €4,53. Von diesen Betrdgen wird monatlich der
Zuschuss des Landes Salzburg abgezogen. Die genaue Bezeichnung dafur lautet "Familienpaket™
und betragt fur das Jahr 2024 fur einen Ganztagesplatz € 40,00.

2. Raumkonzept

Fur die Krabbelgruppe Simsalabim steht ein Mietobjekt auf zwei Ebenen in der Ignaz-Harrer-
Stralle 59 in 5020 Salzburg zur Verfigung und weist folgende rdumliche Ausstattung, auf einer

Gesamtflache von rund 365 m2 auf;
Erdgeschoss

e Eingangsbereich: Hier gibt es eine Sitzmdglichkeit inklusive Schuhablage fir Eltern, sowie

ein Ausgang zur Freiflache und die Treppe in das obere Stockwerk.

e Garderobe: Fur jedes Kind steht ein Garderobenplatz mit eigenem Kleiderhacken,
Schuhablage und Eigentumsschrank zur Verfiigung.

e Multifunktionsraum mit Abstellraum: Generell befinden sich hier diverse Turngerate wie
Matten, eine Sprossenwand, Boulderwand, Langbank, Rampe so wie Schienen an der
Decke fiir Ringe, Schwingseile und etliche andere Gerdte. Der Raum teilt sich in zwei
Ebenen, wobei sich in einer der Ebenen Facher zur \erstauung der vorhandenen
Schlafmatratzen befinden. Zusétzlich steht hier ein Schrank, der fur die restlichen
Schlafmatratzen sowie Bettwasche Platz bietet. Fur die Nutzung als Schlafraum ist der
gesamte Raum mit Hilfe von Rollladen abzudunkeln. Auch hier befindet sich ein Ausgang

zur Freiflache.

e Sanitdrraum Personal: Zum einen findet man hier die Toilette fir Padagoglnnen als auch

eine Dusche.

e Sanitarraum Kinder: Neben der Kleinkindtoilette, findet man hier einen Wickeltisch mit

Stauraum, inklusive Waschbecken in Kinderhohe.



8

Abstellraum: wird flr die Lagerung des Reinigungszubehores genutzt.

Freiflache: Hier steht den Kindern, ein durch Fallschutzmatten gesicherter, eingezaunter
Bereich zur Verfugung, der eine Sandkiste, Wippe, Korbschaukel und ein Spielhaus mit
Rutsch inkludiert.

Stock

Vorraum/Gang: Am Ende des Gangs befindet sich ein ,,pddagogisches Zwischenlager", das
es den Betreuerlnnen ermdglicht, Spielgut rasch und gerichtet nach den Interessen der
Kinder austauschen zu konnen, einschliel3lich einer Fachbibliothek. Dieser Bereich wird
auch als Multifunktionsflache genutzt wie etwa fur Bildungsimpulse oder als Rennstrecke
fur Bobbycars.

3 Gruppenrdume: In den einzelnen Gruppenrdumen sind Mdoglichkeiten vorgesehen,
sowohl dem Bewegungsdrang der Kinder als auch dem Bedurfnis nach Riickzug und Ruhe
gerecht zu werden. Die Spielmdglichkeiten werden nicht in Form von ,Reiz- und
Angebotsiberflutung” dargeboten, ihr Aufforderungscharakter und die dahinterliegende
Motivation, sich auch selbstgewahlt mit etwas beschaftigen zu kdnnen, stehen im
Vordergrund. Nachdem der Sinnesschulung ein zentraler Stellenwert zukommt, finden
Kriterien wie Farbe, Form, Oberfl&dchenstruktur, einzelne Dimensionen und Mal3e in den

Gruppenrdumen Berlcksichtigung.

Sanitarraum Kinder: Hier befinden sich drei abgetrennte Kleinkindtoiletten plus ein
Waschbecken in drei verschiedenen Hohen einschlieflich Handtuchspender und
Seifenspender. Alle Kinder die gewickelt werden mussen, kodnnen (ber einen
Stiegenschrank mit Ausziehsicherung auf den Wickeltisch gelangen. Dieser weist zwei

Wickelflachen, Facher fiir die Aufbewahrung der Windeln als auch eine Badewanne auf.

Personalraum: Der Personalraum bietet Platz fiir die Unterbringung der persdnlichen Dinge
der Padagoglnnen in Form von Kasten. Ein Tisch mit Sitzmdglichkeiten bietet Platz fur

\orbereitungen, Pausen und Elterngesprache.

Kiche: Die Kiiche entspricht den geltenden Hygienebestimmungen und wird seit Mai 2016
nur mehr fir die Zubereitung der Jausen und das Aufteilen des von Hokuspokus

angelieferten Essens verwendet.
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e Buro: Bietet der Leitung Platz fir administrative Arbeiten.

e Abstellraum: Neben Waschmaschine und Trockner wird hier der Grofteil der
padagogischen Materialien gelagert. Im Anhang des Konzeptes befindet sich das

Freiflachennutzungskonzept.
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Abbildung 1: Erdgeschoss
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PADAGOGISCHE KONZEPTION

3. Inhaltliche Rahmenbedingungen

3.1 Definition der Betreuungsform in Simsalabim

In der Krabbelgruppe Simsalabim werden die Kinder maximal bis zum 31. August nach
\ollendung ihres 3. Lebensjahres betreut. Aufgenommen werden Kinder ab dem 1. Lebensjahr.
Eine Aufnahme vor Vollendung des 1. Lebensjahres kann nur in begriindeten Fallen erfolgen und

stellt die Ausnahme dar.
3.2 Kinderbild - ,,Padagoglnnenbild™
3.2.1 Das Bild vom Kind

Die zentralen Fragen, die sich jede/r P4dagogln stellt, lauten: Was verstehe ich genau unter einem
Kind? Was sind die Rechte und Grundbedirfnisse eines Kindes? Wie kann ich es in seiner

Entwicklung begleiten und unterstutzen?

Ein Kind ist von Geburt an eine eigenstéandige Person - Konstrukteur seiner eigenen, individuellen
Entwicklung.

Die UN-Kinderrechtskonvention schreibt vor:

Jedes Kind verdient, dass man ihm zuhort, es respektiert und in der Entwicklung begleitet. Weiters
sind die Interessen des Kindes in allen Dingen zu berucksichtigen (Artikel 3). Es hat das Recht zu
spielen, sich auszuruhen und sich Aktivitaten zu widmen, die es am meisten liebt (Artikel 31), es
hat das Recht auf Bildung, Flrsorge und Schutz (Artikel 29) und es hat das Recht auf die umfas-
sende Entwicklung seiner Personlichkeit (Artikel 6). Diese Grundrechte missen im padagogischen
Alltag sichergestellt sein. Kindern muss eine Umgebung geboten werden, in der garantiert ist, dass
sie sich gemaR ihrem eigenen Tempo entwickeln kdnnen. Jedes Kind strebt mit all seinen Sinnen
danach neue Erfahrungen zu machen. Sie forschen und erforschen ihre Umwelt - um dies tun zu
konnen, bedarf es Sicherheit und Vertrauen. Dies wird durch eine geborgene Umgebung gewahrt,
in der sich die Kinder entfalten kdnnen, in der sie erforschen und etwas Neues lernen kdnnen -
dabei wird auf ihre Individualitat geachtet. Jedes einzelne Kind wird gemal der personlichen Ent-

wicklung begleitet, gefordert und unterstitzt. Kinder missen sich wohl fiihlen. Das zeigt sich,
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wenn sie spontan reagieren, der Welt offen begegnen, innere Ruhe und Ausgeglichenheit ausdri-
cken, Lebenskraft und Selbstvertrauen zeigen, mit ihren Geflihlen und Emotionen im Einklang sind

- sich einfach am Leben erfreuen.
3.2.2 Verstandnis der Rolle als Padagogln in Simsalabim

Das Wort Padagogik leitet sich aus dem griechischen Wort "paideia” ab und bedeutet "Lehre von
der Bildung". In unserem Sprachraum wird Padagogik dem Begriff "Erziehung" gleichgesetzt und
meint sowohl das erzieherische Handeln als auch die wissenschaftlich theoretische Beschéaftigung
mit Erziehung und Bildung. Padagogik, Bildung und Erziehung bilden eine Einheit, die ergénzt
wird durch Begriffe wie Gesellschaft und Kultur bzw. wird sie von diesen ganz wesentlich mitge-
pragt. Allein daraus ist schon erkennbar, wie komplex die Aufgabenstellung und auch deren Be-

waéltigung ist.

Der Péadagogln als handelnde Person in Bezug auf Bildung, Erziehung und Kultur kommt damit
eine immer komplexer werdende Aufgabe zu. Es bedarf der Kenntnis von Entwicklungsnormen:
Was kann ich von einem Kind in einem bestimmten Alter an Fahigkeiten erwarten? Padagoglnnen
mussen erkennen, was zur Fahigkeit fiihrt, Verantwortung tbernehmen zu kénnen fir sich, fur
andere und fir gesellschaftliche Belange. Die Padagoginnen nehmen auf die verschiedenen Wahr-
nehmungsebenen der Kinder unter Einbeziehung der individuellen Entwicklung Rucksicht. Die
Interaktion mit den Kindern ist gekennzeichnet von Wertschétzung, Toleranz, Einfuhlungsvermo-
gen, Sensibilitat und groRer Achtsamkeit. Sie gestalten ein Umfeld, in dem gesteuerte Lernpro-
zesse, vielféltigste Bildungsimpulse und freie, selbstgewéhlte Beschaftigung alleine und mit der
Gruppe stattfinden kénnen und sie fordern die Bereitschaft zu partnerschaftlichem Verhalten und
gegenseitigem Respekt, tragen zur Entwicklung des Selbstwertes und des Selbstvertrauens der Kin-
der bei.

Die Padagoglnnen stellen eine Umgebung zur Verfligung, in der die Kinder ihre Individualitét
entfalten und Kompetenzen erwerben kdnnen. Sie stellen sicher, dass das Wohlbefinden jedes ein-
zelnen Kindes an erster Stelle steht, dass die Kinder sich sicher und geborgen fuhlen. Sie gehen
sowohl auf die individuellen Bedurfnisse und Interessen ein, die sie durch regelmaRige Beobach-
tungen jedes einzelnen Kindes herauskristallisieren, als auch auf alle auftretenden Fragen ein und

leiten daraus ihr padagogisches Handeln ab.
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Die Padagoglnnen sehen es als ihre Aufgabe, die Kinder bestmdglich in ihrer motorischen, kogni-
tiven und emotionalen Entwicklung zu begleiten und zu fordern.

Sie gewéhren den Kindern Raum fir eigene Meinungen und Entscheidungen - sie kdnnen an der
Gestaltung des Alltags teilhaben. Diese Partizipationsmdéglichkeit bestéarkt die Kinder sowohl an
der Entwicklung ihres Selbstwerts als auch des Selbstvertrauens.

Padagoglnnen gehen in ihrem Selbstverstdndnis davon aus, dass sie alle Kinder gleich behandeln,
unabhéngig von all ihren individuellen Unterschieden, dass sie diese akzeptieren und bestmdglich
fordern, dass sie allen Kindern auf Augenhthe begegnen, sie individuell wahrnehmen, respektieren
und ihren Bedurfnissen nachgehen.

Des Weiteren ist eine gute Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Familien der Kinder ein
Muss - diese kennzeichnet sich durch regelméRige Kommunikation und die gegenseitige Unter-

stitzung bei der Entwicklung einer lern- und entwicklungsforderlichen Umgebung fir die Kinder.
3.3 Padagogische Zielsetzung

Die frihkindliche Sozialisation der Kinder findet fast ausschlieRlich in der Familie statt. Man
spricht vom priméren Sozialisationsfeld, das mitzunehmen dem Alter der Kinder durch andere
Lebensbereiche vergrolert bzw. erganzt wird. Die Krabbelgruppe Simsalabim versteht sich als
Unterstutzung der Eltern. Die Entwicklung, das Lernen, das Leben der Kinder sind dabei
eingebettet in vielfaltigste Aktivitaten und Lebensbereiche. Im Mittelpunkt des pédagogischen
Handelns steht die Triade "Denken-Handeln-Fihlen". Der Sinnesschulung der Kleinkinder kommt
daher in der Krabbelgruppe eine wesentliche Bedeutung zu. Kinder bauen ihr Bild von der
Wirklichkeit tiber sensorische Wahrnehmung auf. Spiren bildet die Grundlage, auf der sich Kinder
ihre Umwelt vertraut machen. Dieses mit der Umwelt in Kommunikation Treten geschieht Gber die
einzelnen Sinne. Durch Sehen, Riechen, Hoéren, Fihlen, Schmecken stellt das Kind eine
Verbindung zu seiner unmittelbaren Umgebung her. Es geht um Erleben, Erfahren, Entdecken,
Staunen, Wagen, Wundern, Zuhéren, Anschauen, Angreifen. Ein weiterer zentraler Punkt in der
Zielsetzung unserer paddagogischen Arbeit ist die Personlichkeitsentwicklung des Kindes. Sowohl
die Qualitat als auch die Form der Intensitdt der Geflhle, die frihkindliche Erfahrungen
ausmachen, bestimmen das spatere Lebensgefuhl der Kinder. Dem Kind muss Sicherheit und
Vertrauen seinen eigenen Fahigkeiten und Kenntnissen gegeniber durch stdndige Stabilisierung

vermittelt werden. Die kann aber nur dann passieren, wenn bestimmte Grundbedirfnisse
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sichergestellt sind. Als vorrangige Grundbedurfnisse sind Zuwendung, Vertrauen, Sicherheit,
Wertschatzung und Anerkennung zu nennen. Herrschen Defizite bestimmter Grundbedirfnisse vor,
kann sich nur schwer ein positives Selbstwertgefiihl entwickeln. Die sich dabei aufdrangende Frage
nach dem adaquaten Erziehungsstil kann nicht mit einheitlichen, sprachlich dargestellten
Grundformen erzieherischen Verhaltens beantwortet werden. Eine normative Vorgabe, welches
Erziehungsverhalten, welcher Erziehungsstil der jeweiligen Situation angemessen ist, erscheint uns
nicht brauchbar. Vielmehr geht es uns um eine qualifizierte methodisch-didaktische Umsetzung
von Lernprozessen unter Einbeziehung neuester wissenschaftlicher Erkenntnisse und nicht um
normierte Vorgaben von Erziehungsstilen, um so vor allem dem freien Spiel, der hohen Kunst der

Padagogik, den gebihrenden Stellenwert zu ermdglichen.
4. Bildungsarbeit in Simsalabim

Bildungsarbeit ist Teil des alltagskulturellen Lebens. Sie schafft die Mdglichkeit, individuelle

Begabungen auf der Basis des jeweiligen Entwicklungsstandes des Kindes zu fordern.
4.1. BADOK (Schriftliche Bildungs- und Arbeitsdokumentation)

Im Simsalabim wird die paddagogische Arbeit nach der BADOK des Land Salzburgers geplant.
Dabei handelt es sich um eine schriftliche Bildungs- und Arbeitsdokumentation, bei der das Kind
in seiner Selbststandigkeit im Mittelpunkt steht. Die Interessen der Kinder werden aufgegriffen
und Impulse danach geplant. Es vereint Dokumentation, Beobachtung sowie Planung und
Reflektion. Auch wird der Bildungsrahmenplan mit den sechs Bildungsbereichen miteingebunden.
Ein besonderes Merkmal der BADOK ist das Entwicklungsportfolio. Gestaltet wird es nicht nur
fur das Kind, vielmehr mit dem Kind gemeinsam und sollte dadurch nicht nur Dokumentation Gber

Entwicklung, Fortschritt und Prozesse des Kindes sein, sondern auch fur das Kind wichtige Werke
4.2. BildungsRahmenPlan

,.Der seit 2009 geltende BildungsRahmenPlan, der fiir alle Kinderbetreuungseinrichtungen in
Osterreich giiltig ist, stellt die Grundlage fiir die tagliche Arbeit dar und versteht Bildung als einen
lebenslangen Prozess der aktiven Auseinandersetzung des Menschen mit sich selbst und mit der
Welt.

Die Erreichung von Kompetenzen durch vielfaltige Methoden und vor allem durch das Spiel mit

all seinen Facetten, sollte den Alltag bestimmen. Das Spiel ist die wichtigste Form des
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selbstbestimmten, lustbetonten Lernens in elementaren Bildungseinrichtungen (Prdambel des
BildungsRahmenPlans). ,,Im Spiel mit anderen Kindern eignen sich Kinder die Welt an, indem sie
sozial-kognitive Kompetenzen erproben (Hartmann, Unsere Kinder 3/2012). Durch die Starkung
personaler Kompetenzen wird das Selbstwertgefuhl gestdrkt und Kinder lernen, selbst

Verantwortung fur Spielhandlungen und Spielausgange zu tibernehmen.

,,burch die Erweiterung der Sachkompetenz im Spiel, durch Ausprobieren, Entdecken,
Wiederholen und Erfahrung machen, lernen Kinder viel Wissenswertes. Durch viele Erfahrungen
im Spiel werden lernmethodische Kompetenzen immer differenzierter** (Gisbert, 2004). Das Setzen
von Spiel- und Lernzielen, das Planen und Entwickeln von Spiel- und Lernstrategien bilden eine
wichtige Grundlage fur das Lernen in der Schule. ,,Spielen stellt einen wichtigen Motor flr
Lernmotivation dar und kann somit als effektivste Form frihkindlicher Bildung gesehen werden**
(Hartmann, Unsere Kinder 3/2012). Der Alltag von Simsalabim bietet Platz zum Ausprobieren und
Uben von Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Bereichen Kreativitat, Musik, Rhythmus und
Sprache in allen mdoglichen Erscheinungsformen. Gemé&R den \orgaben des
BildungsRahmenPlanes bilden beispielsweise einzelne Bereiche wie "Bildung und Kompetenz"
oder "Bildungsbereiche™ die Grundlage fur den methodisch-didaktischen Unterbau der taglichen
Arbeit in der Einrichtung. Der p&dagogischen Arbeit sollte es, dadurch mehr Transparenz
gegentber den Eltern als auch den Kindern geben.

4.3. Bildungsbereiche

,.Bildungsprozesse betreffen stets mehrere Bildungsbereiche. Aus er Tatsache, dass die einzelnen
Bildungsbereiche einander Uberschneiden, ergibt sich eine ganzheitliche und vernetzte
Bildungsarbeit. Diese ist im Sinn der Ko-Konstruktion an den Interessen und Bedurfnissen der
einzelnen Kinder orientiert.** (Bildungsbereiche des BildungsRahmenPlans)

4.3.1. Emotionen und soziale Beziehungen

Die emotionale Entwicklung von Kindern im Alter von eins bis drei Jahren ist eine faszinierende
Phase, die entscheidend fir ihr spéteres Leben ist. In dieser Zeit entwickeln sie grundlegende
emotionale Fahigkeiten und lernen, ihre Geflihle wahrzunehmen, auszudriicken und zu regulie-
ren. Eltern und Bezugspersonen spielen eine zentrale Rolle in der emotionalen Entwicklung.
Diese Phase legt die Grundlage fur das spatere emotionale Wohlbefinden und die soziale Kompe-

tenz eines Kindes da. Mit liebevoller Zuwendung, verlasslichen Routinen und dem Reagieren auf
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Bedurfnisse fordern wir die Bindung und Sicherheit der Kinder. Wir unterstiitzen sie, indem wir
Beruhigungshilfen anbieten, Gefiihle spiegeln und Emotionen benennen.
4.3.2. Ethik und Gesellschaft

In einer sozialen Gemeinschaft sind geteilte Grundwerte die Basis, um verantwortungsbewusst
handeln und an gesellschaftlichen Prozessen teilhaben zu kdnnen. Im Fokus steht daher bei uns die
Forderung von sozialen, moralischen und kulturellen Kompetenzen. So sollten Kinder
grundlegende Werte und Normen wie Respekt, Toleranz und Empathie und darlber hinaus die
Bedeutung von Regeln fur das soziale Zusammenleben kennenlernen und Uben. In unserem
urbanen Umfeld stehen kulturelle Vielfalt und Inklusion im Zentrum. So erleben Kinder bei uns in
der Einrichtung viele interkulturelle Begegnungen. Durch partizipative, kreative und alltagsnahe
Methoden lernen Kinder sich selbst und andere in ihrer Einzigartigkeit zu respektieren und in einer
vielféltigen Gesellschaft verantwortungsvoll zu handeln. Beginnend mit angeleiteten Ritualen wie
dem Morgenkreis, die Erarbeitung gemeinsamer Konfliktldsungsstrategien, gezielten Impulsen,
die Gestaltung von Regeln und Auswahl von Aktivitdten, an denen Kinder aktiv im
Entscheidungsprozess miteinbezogen werden, férdern wir einen respektvollen Umgang

miteinander und ermoglichen die Entwicklung einer ersten demokratischen Grundhaltung.
4.3.3. Sprache und Kommunikation

In den ersten drei Lebensjahren entwickeln Kinder grundlegende sprachliche Fahigkeiten, die
durch gezielte Forderung stark beeinflusst werden kénnen. In dieser Phase beginnt der Wortschatz
schnell zu wachsen, und die Grundlagen flr spatere Sprachkompetenz werden gelegt. Eine gezielte
Sprachférderung, die auf den individuellen Entwicklungsstand des Kindes eingeht, ist essenziell,
wodurch den Kindern ermdglicht wird Gefiihle und Gedanken auszudriicken. Objekte und
Personen werden durch Sprache nun konkret und verstandlich, was den Kindern hilft ihre Umwelt
zu begreifen. Wichtig sind eine unterstiitzende Umgebung, Geduld und spielerische Interaktion.
Wir zielen bei der Sprachférderung darauf ab, durch eine anregende und sprachreiche Umgebung
die natirliche Sprachentwicklung bestmdéglich zu unterstiitzen. Wie das Anbieten von Reimen,
\erse, Fingerspiele, Sing- und Bewegungsspiele, das Erz&hlen von Geschichten, sowie
Sprachférderung durch Bilderbucher und Reimkarten, aber auch durch das sprachliche begleiten
der Tatigkeiten eines Kindes. Durch diese vielféltige und auf das Kind abgestimmte sprachliche

Anregung kdnnen Eltern und Betreuungspersonen einen wichtigen Beitrag zu dieser Entwicklung
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leisten. Zusammenfassend ist die richtige Sprachforderung entscheidend fir die
Personlichkeitsentwicklung und die kognitive Entwicklung der Kinder, welche die Basis flr den
spateren Bildungsweg legten.

4.3.3.1. Mehrsprachigkeit

Mehrsprachigkeit bei Kindern bietet zahlreiche Chancen und Vorteile, sowohl auf kognitiver als
auch auf sozialer Eben. Bei dem Spracherwerb kénnen jedoch einige Herausforderungen auftreten,
denn die Entwicklung in den unterschiedlichen Sprachen eines Kindes verlauft nicht immer
gleichmaRig. Von einer gelungenen mehrsprachigen Sprachentwicklung spricht man daher nicht,
wenn alle Sprachen gleich gut beherrscht werden, es bedeutet vielmehr, dass ein mehrsprachiges
Kind an allen bedeutsamen Interaktionssituationen teilnehmen kann und ein Bildungserfolg
ermoglicht wird. Auch hier spielen gezielte Impulse und ein anregendes Umfeld eine wichtige
Rolle. Im familidren Umfeld sollte jeweils konsequent in der Muttersprache gesprochen werden,
wéhrend wir im Simsalabim Deutsch sprechen. So schaffen wir klare sprachliche Strukturen, an

denen sich die Kinder gut orientieren kénnen.
4.3.4. Bewegung und Gesundheit

Bewegung hat eine immense Bedeutung, da diese Lebensphase durch intensive kdrperliche,
kognitive und emotionale Entwicklungsprozesse gepragt ist. Sie ist nicht nur ein Grundbedrfnis,
sondern auch ein zentraler Bestandteil der ganzheitlichen Entwicklung. Unter anderem spielen in
diesem Zusammenhang die motorische Entwicklung, kognitive Entwicklung, sozial- Emotionale
Entwicklung, aber auch die Korperwahrnehmung, Gesundheit sowie das Spiel als
Bewegungsmotivation eine grofle Rolle. Wir achten besonders darauf den Kindern eine
bewegungsfreundliche Umgebung anzubieten, in der sie sowohl im Gruppenraum als auch in
unserem Multifunktionsraum vielfaltige Anreize finden. Bewegungslandschaften, Bobbycar
Strecken, diverse Turngerate, wie eine Sprossenwand, Boulderwand, Langbank, Rampe,
verschiedene Ebenen, diverse Materialien, sowie die Madoglichkeit, mit Hilfe einer
Schienenvorrichtung an der Decke, abwechselnd, Ringe, Seile zu befestigen, als auch viele weitere
Geréte stehen den Kindern zur Verfiigung. Neben dem Bewegungsangebot in den Innenrdumen,
haben wir auch die Mdoglichkeit, diverse Spielplatze zu nutzen, der wiederum auch Uber diverse
Gerédte und Anreize verfugt. Dartber hinaus haben wir noch verschiedenste Alternativen fir

Bewegungsimpulse zur Verfugung, welche in unserem Freiflaichennutzungskonzept genauer
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ersichtlich sind. Nicht nur rdumliche Rahmenbedingungen, sondern auch ausreichend Zeit und
Gelegenheiten fur die Kinder, sich frei zu bewegen und ihre Umwelt zu erkunden, sind uns wichtig.
Dabei bieten wir den Kindern positive Unterstitzung und Lob, welches die Motivation und das
Vertrauen der Kinder in ihre Féhigkeiten starkt. Neben der vorbereiteten Umgebung werden auch
zahlreiche Impulse und Anreize seitens des Betreuungspersonals gesetzt, wie Bewegungsspiele,
Singkreisspiele, Krabbel- und Rutschlandschaften, kleine Parcours, Bewegungsinseln und vieles
mehr. Dadurch koénnen Kinder ihren natirlichen Bewegungsdrang ausleben und gleichzeitig

vielféltige Entwicklungsreize erhalten.
4.3.5. Asthetik und Gestaltung

Hierbei geht es darum, die Wahrnehmung, das kreative Ausdrucksvermdgen und gestalterische
Fahigkeiten von Kindern zu fordern. Der Bereich Asthetik und Gestaltung umfasst verschiedene
Dimensionen, die kreative Aspekte wie auch sinnliche Aspekte anspricht. Hier findet der Erwerb
von sinnlicher Wahrnehmung, Kreativitét, gestalterischen Fahigkeiten, dsthetischem Bewusstsein,
aber auch kulturelle Bildung einen Platz. Fir die kindliche Entwicklung bedeutet das,
ganzheitliches Lernen, den Erwerb von Problemldsungskompetenz sowie sozialer Kompetenz,
aber auch ein gestérktes Selbstbewusstsein durch die Erschaffung eigener Werke und damit
verbundener Anerkennung. Die Kinder kdnnen hier selbst wirksam sein und halten das Ergebnis
des Prozesses am Ende in der Hand und kénnen auch ihre Eltern am Erfolg teilhaben lassen. In
diesem Alter steht die Erkundung von Materialien, KIangen, Farben und Formen im Vordergrund.
Unterstlitzen kdnnen wir dies durch das Bereitstellen von vielfaltigen Materialien und Werkzeugen
mit denen sich Kinder sowohl mit Hilfe des Betreuungspersonals als auch selbst auseinandersetzen
konnen. So erwerben die Kinder im Zuge der Betreuungszeit verschiedene Kunst- und
Gestaltungstechniken, wie Drucktechniken. Gestaltung kann nicht nur drinnen passieren, es gibt
auch die Mdglichkeit sich drauBen durch das Arbeiten mit Naturmaterialien und Umweltprojekten,
sich dem Thema Naturasthetik zu widmen. Zu diesem Bereich zahlen wir auch Kl&ange und Musik,
welche die Forderung der auditiven Wahrnehmung und des Rhythmusgefiihls dienen. Wir
musizieren mit einfachen Instrumenten wie Rasseln, Trommeln oder Klanghdlzer, ahmen Klange
und Gerausche aus unserer Umwelt nach und klatschen rhythmisch im Takt. Es ist uns wichtig,
dass Kindern Raum fiir freies Erkunden geboten wird. Dabei arbeiten wir eher Prozessorientiert als

produktorientiert, es geht somit um das Erleben, nicht um das Endergebnis.
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Durch diese Aktivitaten konnen Kinder friihzeitig positive Erfahrungen mit kreativen Prozessen

machen und ihre eigene Welt gestalten und begreifen.
4.3.6. Natur und Technik

Spielerisches entdecken und experimentieren, orientiert an der naturlichen Neugier der Kinder. Es
geht vor allem darum, erste Erfahrungen mit Natur, alltdglichen Phanomenen und einfachen
technischen Zusammenhdangen zu sammeln. In der Natur sollen Kinder ihre Umgebung mit allen
Sinnen erleben und erste Zusammenhange entdecken. Das fordert die Wahrnehmung, Neugier und
die Verbindung zur natirlichen Umwelt. Was sind Jahreszeiten? Wie veréndert sich die Natur rund
um uns in den verschiedenen Jahreszeiten. Was ist ,\Wetter*? All dies missen Kinder erst
hinterfragen und Erfahrungen sammeln. Wasser, Luft, Licht, laden dazu ein erstes physikalisches
Ph&nomen spielerisch zu begreifen und fordern das Ursache-Wirkung Verstandnis sowie die
Experimentierfreude der Kinder. Kinder beobachten auch den Kreislauf des Lebens und wollen
verstehen, wie Pflanzen oder Lebewesen aufwachsen. Neben den natirlichen Ereignissen und
deren Einwirkungen auf uns, wirkt auch die Technik im Alltag auf uns ein. Schalter kénnen Licht
ein und ausschalten, Fahrzeuge kann man schieben, Schrauben drehen. Dieses Interesse versuchen
wir mit dafir ausgelegten Spielmaterialien oder gezielten Experimenten zu férdern und die
Neugierde zu wecken. So erlangen Kinder Verstandnis flr einfache Mechaniken und férdern
nebenbei auch die Feinmotorik. Wichtig in diesem Zusammenhang sind uns das spielerische

Lernen, das Entdecken mit allen Sinnen und die Prozessorientierung.
4.4. Themen der Altersgruppen

Zu den Themen der Kinder =zdhlen der primére Ausdruck der Emotionen, die
Autonomieentwicklung, die Entwicklung der Frustrationstoleranz, die Sprachanbahnung sowie die
Entwicklung der Sprache, die Spielentwicklung, die Bewegungsfreude als auch Bindungen und

Beziehungen aufzubauen.

0 Karperliche Entwicklung
o Grobmotorik: Laufen lernen, rennen, hipfen, klettern, Treppen steigen...
o Feinmotorik: Greifen, Bauklotze stapeln, mit Besteck essen, malen, kleinere
Gegenstande manipulieren...
o Koordination: Verbesserung der Hand-Auge-Koordination, werfen, fangen...

0 Sprachentwicklung
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o0 Verstehen: Kinder verstehen mehr als sie selbst ausdriicken kénnen und reagieren

o0 Erstes Sprechen: zunehmender Wortschatz, Zwei- Dreiwortsatze

auf einfache Anweisungen
0 Sprachférderung: Durch Lieder, Biicher, Gespréche, benennen von
Gegenstanden...
o Kognitive Entwicklung
0 Erkunden und Lernen: Ursache-Wirkung-Zusammenhange
o0 Problemldsung: einfache Problemldsestrategien entwickeln (Stock heranziehen)
0 Nachahmung: Kinder lernen durch Nachahmen von Erwachsenen und alteren
Kindern
0 Sozial- emotionale Entwicklung
0 Bindung: Bindung zur Bezugsperson
o0 Selbstbewusstsein: Entwicklung eines ,,Ich“-Bewusstseins
0 Geflhle ausdriicken: Freude, Wut, Frustration, Angst werden bewusster wahrge-
nommen
0 Soziales Verhalten: Erste Versuche mit anderen Kindern zu spielen ( Formen von
Spiel)
0 Selbststandigkeit
o Autonomie: Kinder wollen Dinge selbst ausprobieren (,,Ich kann das allein!*)
o Einfache Aufgaben: 1. Versuche sich selbst anzuziehen oder einfache Téatigkeiten
wie Tisch abwischen, sich selbst den Mund abwischen
o0 Autonomiephase (Trotzphase): Kinder entdecken ihren eigenen Willen, was oft zu
Frustration und Wiederwillen fiihren kann.
o0 Sinne und Wahrnehmung
0 Wahrnehmung: Verbesserte Wahrnehmung von Sinneseindriicken wie Gerausche,
Geschmackern, Farben, Texturen.
0 Unterschiede erkennen: Unterschiede oder Gemeinsamkeiten von Objekten oder
Personen

o Fantasie: Vorstellungskraft wéchst, Rollenspiele

0 Moralische und ethische Entwicklung

0 Regeln und Grenzen lernen: Verstandnis fur was ist erlaubt und was nicht
20
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o Erste Ansatze von Empathiefahigkeit: erste Ansatze von Mitgefuhl und Rucksicht-

nahme (weinendes Kind trésten)

Durch diese Entwicklungsthemen werden Kinder in den ersten drei Jahren optimal auf spétere

Herausforderungen vorbereitet.
4.5. Aktivitaten in der Gruppe

Die Gestaltung des betreuerischen Alltags orientiert sich an den Interessen der Kinder.
Grundsatzliche und von allen Mitarbeiterinnen getragene didaktische Uberlegungen beziehen
folgende Punkte ein: die Erarbeitung von Grenzen, die Vermittlung der Grundhaltung, dass Kinder
keinerlei Zwéangen ausgesetzt sind (z.B. beim Essen und Schlafen) und dass ihr Wiinschen und
Wollen vorderster Auftrag an die Betreuung sind. Betreuungspersonen kommt daher die Aufgabe
zu, in den jeweiligen Gruppen einzelne Bereiche gezielt thematisch umzusetzen. Dabei ist vor
allem auf die verschiedenen Wahrnehmungsebenen der Kinder unter Einbeziehung der
individuellen Entwicklung Rucksicht zu nehmen. Wird beispielsweise das Thema
"Hé&nde/Begreifen” Uber einen langeren Zeitraum in den Mittelpunkt des paddagogischen Handelns
gestellt, so wird der GroRteil der Angebote auf diese Thematik abgestimmt (Greifschachteln,
Matschen, Er- und Befuihlen verschiedenster Materialien, Schittspiele, Schopfspiele, Fingerspiele,
...). Handlungen und Tétigkeiten des alltdglichen Lebens bestimmen dabei die Themen, die ganz
selbstverstandlich, nebenbei und immer wiederkehrend stattfinden. In diesen kleinen, aber umso
wichtigeren alltagskulturellen Handlungen spiegelt sich der Auftrag unserer Einrichtung, die
Entwicklung und Bildung der Kinder ihrem Alter gemaR zu fordern, wider. Unter diesen
Handlungen und Tétigkeiten des taglichen Lebens sind beispielsweise ,,selber anziehen", ,,Nase
putzen”, ,Hande waschen"”, ,eigene Lade im Gruppenraum erkennen™ zu verstehen. Das
padagogische Handeln ist vorrangig auf eine Gruppe konzentriert, beschrankt sich aber nicht
ausschlieBlich auf diese. Den Kindern wird zwar die Zugehdrigkeit zu einer Gruppe vermittelt, es
besteht aber auch die Mdglichkeit, mit Kindern aus den anderen Gruppen in Kontakt zu treten.

4.5.1. Freispiel

Das Freispiel ,,als eine Zeit des ungestorten und selbstgelenkten Spiels* (Regel und Kihne 2010,
S.92) ist ein zentraler Bestandteil unserer padagogischen Arbeit. Durch eine vorbereitete

Umgebung, ausreichend Zeit und anregende Materialien erméglichen wir den Kindern,
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selbstbestimmt ihre Umwelt zu entdecken und damit ein ganzheitliches Lernen zu ermdglichen.
Unsere vorbereitete Umgebung beinhaltet etwaige offene Materialien, wie verschiedenste
Bauklotze, Tucher, Alltagsmaterialien. Sowie altersgerechtes Spielzeug, dazu gehoren
Stapelsteine, einfache Puzzles oder Puppen und Material zur Sinneserfahrung. Durch stetiges
Beobachten des Spielverhaltens werden Interessen, Bedurfnisse als auch der Entwicklungsstand
dokumentiert. Dadurch kénnen wir Impulse setzen, die optimal auf die Individualitat der Kinder
abstimmt sind und somit auch Freirdume schaffen, die den Kindern Mdglichkeiten geben die
Themen der jeweiligen Altersgruppen zu erproben. So werden Kompetenzen im Bereich des

selbststandigen Lernens, der Motorik, emotional-, sozial- und kognitiven Entwicklung erlangt.
4.5.1. Gruppenubergreifende Aktivitaten

Neben den Impulsen in den einzelnen Gruppen finden téglich gruppenibergreifende Aktivitaten
statt. Diese spielen sich am Tagesbeginn und am Tagesende in den sogenannten Sammelgruppen
ab, finden aber dartber hinaus auch ganz gezielt und geplant statt. Diese gezielten Aktivitaten
sollen individuelle F&higkeiten und Fertigkeiten ebenso fordern wie die Kreativitdt und
Spontaneitét. Bei der Planung und Gestaltung wird darauf Wert gelegt, dass es sich um Impulse
handelt, in denen Inhalte selbst bestimmt werden kdnnen, die so gestaltet sind, dass alle daran
teilnehmen konnen, die es mochten, aber auch Platz und Raum vorhanden sind fiir jene, die sich
nicht an den gemeinsamen Aktivitaten beteiligen mdchten. Der Aufforderungscharakter steht im
Vordergrund. Dies erfordert klare Raum-, Zeit- und Sozialstrukturen, wobei die Sozialformen
(Einzelbeschéftigung, Partnerarbeit, Kleingruppe, Kleinstgruppe) gleichwertig

nebeneinanderstehen.
4.5.2. Inklusion versus Integration

Bei uns wird Inklusion klar der Vorrang eingerdumt. Das Ziel dabei ist, Kinder mit Forderbedarf in
den vorhandenen gesellschaftlichen Rahmen zu integrieren. Inklusion setzt bei den jeweiligen
individuellen Bedirfnissen jedes einzelnen Kindes an. In den 25 Jahren, in denen in Simsalabim 1
Kinder betreut werden, gab es viele Kinder mit besonderen Bedirfnissen: Erwéhnt seien Kinder
mit Down Syndrom, Kinder mit korperlichen Handicaps, den Bewegungsapparat betreffend,
Kinder mit leichten bis schweren Lebensmittelunvertréglichkeiten, Kinder mit Allergien. Gleich
was immer der Grund fiir eine besondere individuelle Betreuung ist, es erfordert von allen eine

noch intensivere Kommunikation mit den Eltern, die Einbeziehung von externen Fachleuten, die
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gezielte Schulung des gesamten Teams und grofle Flexibilitdt bei der Gestaltung des
Betreuungsalltages. Spezielle Fordersituationen werden in den Tagesablauf eingebettet, wobei im
Sinne der Inklusion dies zumeist in Kleinstgruppen geschieht. Ziel ist immer, bei den Stérken der
betroffenen Kinder anzusetzen, ihre Fahigkeiten zu starken und ein HochstmaR an sozialen
Kontakten zu ermdglichen. Bei der Inklusion von Kindern mit Migrationshintergrund liegt der
Schwerpunkt auf der Sprachforderung sowie der Akzeptanz und Berucksichtigung religioser
Ausrichtungen in all ihren Erscheinungsformen (z.B. kein Schweinefleisch).

4.5.3 Transition (Ubergange)

Der erste Ubergang, den es bei uns in der Krabbelgruppe zu gestalten gibt, ist die Phase des
Eingewdhnens, des Ankommens. Der Eintritt in die Krabbelgruppe bedeutet fur das Kind und fiir
die gesamte Familie eine groRe Veranderung. Durch einfiihlsames Verhalten dem Kind und den
Eltern gegentber wird dazu beigetragen, dass diese Phase positiv und angstfrei bewaltigt wird.
Eltern werden informiert, wie Eingewdhnen bei uns verlauft und um Kooperation gebeten. Noch
vor dieser Phase, in der Zeit, in der alle organisatorischen Belange (Betreuungsvertrag,
Zahlungsmodus, ...) besprochen werden, wird den Eltern ein Dokument tGibermittelt, das den Ablauf
in den ersten Tagen in der Krabbelgruppe beschreibt. Die n&chste groliere Transition findet statt,
wenn Kinder von Simsalabim 1 in den Kindergarten wechseln. Hierfiir wird seitens des
Kindergartens in den meisten Féllen ein Schnuppertag angeboten. Wir versuchen die Kinder zu
ermutigen von ihren Erlebnissen im Kindergarten zu berichten. Mittels Bilderbiicher, Rollenspiele
und Gesprachen Uber neue Freunde oder spannende Spiele, das Thema aufzugreifen, aber auch
Fragen und Angsten Raum zu geben, umso ein besseres Bewusstsein zu schaffen. Damit die Kinder

maoglichst selbstbewusst und mit Vorfreude in den neuen Lebensabschnitt starten kénnen.
4.5.4. Mikrotransitionen

»Uber die Halfte des Tages in der Einrichtung verbringen Kinder und padagogische Fachkrafte in
Ubergangsphasen wie zum Beispiel vom Spielen zum Essen, vom Gruppenraum in den
Waschraum, von drinnen nach drauBen. Solche Ubergangsphasen werden auch als Mikro-
Ubergange oder Mikrotransitionen (Gutknecht 2015a) bezeichnet. Sie stellen oft die schwierigsten
und stressigsten Zeiten im Tagesablauf einer Krippe dar. Institutionelle Hektik oder Mangel an

Struktur fuhren gerade hier bei kleinen Kindern schnell zu einem massiven Verlust der emotionalen
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Selbstregulation. Sie verlieren die Fassung, schreien und weinen oder zeigen herausforderndes
Verhalten.” (Gutknecht & Kramer 2018, S.8)

Damit Microtransitionen in unserem Alltag gelingen, ist es wesentlich fir uns ihnen eine
\Vorankindigung zu geben mit einem klar definierten Anfang und Ende. Dabei achten wir auf ein
klares Zeitmanagement. Kinder bekommen dabei ausreichend Zeit den Ubergang zu bewiltigen,
um Uberforderungssituationen zu vermeiden. Darliber hinaus achten wir auf emotionale
Unterstitzung, die sich mit den Bedirfnissen der Kinder in den jeweiligen Situationen
auseinandersetzt. So nutzen wir spielerische Elemente wie Lied- und Spruchgut, um Ubergéinge
mit Spal} und Kreativitat zu gestalten. Das Anpassen der Stimme sowie Bewegungsfiihrung, als
auch die Haltung der Betreuungsperson kann den Verlauf und das Gelingen einer Mikrotransition
malgeblich beeinflussen. AbschlieRend gilt, es ist flr uns von Bedeutung, dass eine achtsam
gestaltete Mikrotransition einen hohen Regulierungseffekt besitzt und den Kindern Struktur,
Sicherheit, die Vermeidung von Stress und Konflikten sowie die Forderung der Selbstregulation,
Partizipation und Selbststandigkeit, aber auch Sprach- und Sozialentwicklung bietet.

4.7. Eingewdhnung

Mit dem Einstieg in die Krabbelgruppe erlebt das Kind oft die erste groRe Trennung von den
primaren Bezugspersonen, den Eltern. Dieser Ubergang ist eine herausfordernde
Entwicklungsaufgabe fur das Kind, die sich bei gelungener Bewadltigung positiv auf die
Entwicklung des Kindes auswirkt.

Um diese belastende Situation so angenehm wie maglich fir das Kind zu machen wird die
Transition (Ubergang) in Form einer Eingewdhnungsphase gestaltet. Bei dieser ist die Anwesenheit
einer der priméren Bezugspersonen von groRer Bedeutung, da sie als sichere Basis dient. Von dieser

Basis aus kann das Kind eine sekundare Bindung zur Padagogin aufbauen.

In unserer Einrichtung basiert die Eingewdhnung am ,,Berliner Eingewdhnungsmodell*, welches
vom Institut fur angewandte Sozialisationsforschung/ Friuhe Kindheit e.V., kurz ,infans®,

entwickelt wurde. Dieses Modell stiitzt sich auf die Bindungstheorie von John Bowlby.

Das Ziel der Eingewdhnung ist es wahrend der Anwesenheit der priméren Bezugsperson des
Kindes eine bindungséhnliche Beziehung zwischen Padagogin und Kind aufzubauen. Das Kind

soll sich sicher fuhlen und schrittweise die Einrichtung mit all ihren Regeln, Ritualen, Menschen
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und R&umen in aller Ruhe kennenlernen durfen. Am Betreuungsende steht dann das Abschied
nehmen. Kinder verlassen Simsalabim zumeist in dem Sommer, der ihrem dritten Geburtstag folgt,
um in den Kindergarten iberzuwechseln. Dieser Ubergang, die Gestaltung dieses neuen
Abschnittes, stellt einen zentralen Bereich in der Planung der Zeit vor dem Sommer dar. Kinder
werden auf diesen neuen Abschnitt vorbereitet. Thematisieren des Kindergartens in Bilderbiichern

werden Eltern befragt, in welchem Kindergarten sie ihr Kind angemeldet haben.
4.8. Tagesablauf

Wir leben in der Krabbelgruppe einen taglich gleichen Rhythmus, was die Struktur betrifft. Kinder
erhalten dadurch einen inhaltlichen und zeitlichen Rahmen, innerhalb dessen, die verlésslichen und
Sicherheit bietenden taglichen Angebote stattfinden. Strukturen werden somit nachvollziehbar und
der Zeitpunkt des Betreuungsendes, das Abholen, wird fir Kinder zeitlich einordbar. Um diese
Struktur wiederkehrend leben zu konnen, bedarf es der Kooperation mit den Eltern. Aus diesem
Grund wird bereits in der Phase der Eingewdhnung grofRer Wert daraufgelegt, den Eltern zu
vermitteln, warum wir den Alltag in kleine Einheiten unterteilen, die jeden Tag zum gleichen
Zeitpunkt stattfinden. Auf unserem Folder, den wir zu Betreuungsbeginn an Eltern weitergeben, ist

dieser Rhythmus punktuell beschrieben.

Unser Tagesablauf
7.00 - 09.00 Uhr
Hereinspaziert und los geht's: Spielen, bauen,

=1 malen, toben bis zur ersten gemeinsamen
Mahlzeit, der Jause um 09.00 Uhr,

11.00 Uhr

Wer's nicht bis 09.00 Uhr gaschafft hat, kann jetzt zu

Liebe Eltern!

Fiir Ihr Kind ist der
Ubergang ven zu
Hause zu uns in die
Krabbelstube eine
grofte Herausfor-
derung. Ihr Sohn,
Ihre Tochter muss
sich von Ihnen lasen
und in einer neuen
Umgebung zurecht finden,
Glelchzeitig trifft es bei uns auf andere, unbe-
kannte Kinder und auf weitere framde Erwach-
sene. Es muss sich an die neue Umgebung
anpassen, gine Beziehung zu fremden Personen
aufbauen, Es gilt, mit vielem, was nicht vertraut ist,
zurechl zu kommen,
Dies fordert vomn Kind eine grofie Lern- und
Anpassungsleistung.
Ausg diesem Grund ist

es ganz besonders

wichtig, dass diese

Q‘;‘ y Phase gemeinsam mit
< Ihnen bewaltigt wird.

Ihr Kind muss Ver-
trauen zu uns Pada-
goginnen aulbaven
und gleichzeitig
Varirauen gewinnen
in Ihr Versprechen, dass Sie zwar zeitweise weg-
gehen, aber verldsslich wiader kommen.

09.00 bis 11.00 Uhr

Nach der Jause starten wir mit den spe-
Ziellen , drinnen odar
Tumen, kreatives Gestalten, Tanz und
Musik, Ausfliige, Spaziergange,...

uns stolen, Wir sind wisder zuriick und
bereiten uns aul das Mittagessen und das
Schlafengehen vor: Hinde waschen, auf
die Tollette gahen, Windel wechseln.

11.30 Uhr
Hungrig und milde setzen wir uns zu Tisch und genie-
Ben das von uns gekochle Mittagessen.

Dann ziehen wir uns in den Schiafraum
zuruck. Wer nicht schlafen méchta, blaibt
in der Gruppe und rastet sich bei ruhiger
Beschiftigung aus.

4

15.00 Uhr
Wir stéirken uns nochmals mit einer Jause,
bevor wir mit dem Spielen fortsetzen, sehr oft

ziaht &5 uns auch nechmals hinaus.

% 17.00 Uhr
Schluss filr heute, das Licht geht aus, wir

14.30 Uhr
Aufstehen heilt es nun fir die letzten
Langschldfer und ab in den Nachmittag.

Ihre Keoperation ist fir alle Betelligten unerdsslich.
Seien Sie zuversichtlich, es wird klappen!

haben genug gesplelt und gelamt, die letzten
Kinder gehen nach Hause.
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4.9. Erziehungspartnerschaft

Betreuerlnnen und Eltern gemeinsam ist das Interesse am Wohl des Kindes. Fir eine
vertrauensvolle und auf gegenseitiger Akzeptanz basierende Form der Kooperation ist es
unerlésslich, die Arbeit in der Krabbelgruppe transparent zu gestalten. Kinder kénnten unter
Umsténden leicht in das Spannungsfeld unterschiedlicher Erziehungsstile und Normvorstellungen
gelangen. Unterschiede zwischen den Erziehungseinstellungen der Eltern und der Padagoginnen
konnen vielféltigste Ursachen haben. Weltanschauliche, religitse, soziale, pédagogische
\orstellungen koénnen sehr divergierend ausfallen. Gegenseitige Ab- und Aussprachen, wie sie
beispielsweise in Elterngesprachen stattfinden, sind nur eine Form des partnerschaftlichen
Vorgehens und Handelns. Gelingt es, die Arbeit in der Krabbelgruppe offen und transparent zu
vermitteln, werden die Eltern mit grolem Vertrauen und mit Zufriedenheit ihre Kinder in die

Verantwortlichkeit der Pddagoglnnen tibergeben.
4.9.1. Tur- und Angelgesprache

Diese Gesprache kdnnen téglich stattfinden. Sie sollten den Eltern Aufschluss tber das Befinden
des Kindes wahrend seines Tages in der Einrichtung, geben. Das sind meist kurze Gesprache, sollte
es ein Thema sein, welches mehr Besprechungszeit ben6tigt, wird ein Termin fir ein gemeinsames

Gesprach ausgemacht.
4.9.2. Entwicklungsgesprache

Entwicklungsgesprache werden zwei Mal jahrlich mit den Eltern oder Erziehungsberechtigten des
Kindes geflihrt. Anders als bei den Tur- und Angelgespréachen findet ein gezielter Austausch zum
Kind statt, der tber dessen Entwicklung in der Einrichtung als auch zu Hause Aufschluss geben

sollte. Ziel ist es, das Kind bestmdglich zu fordern.
4.9.3 Elternabende

Im Rahmen eines jahrlichen Elternabends werden organisatorische und inhaltliche Schwerpunkte
vorgestellt. Auch sollte es zu einem netten Kennenlernen und Austauchen unter den Eltern sowie

Padagoglnnen kommen. Dieser findet immer im Herbst statt.
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4.9.4. Elternbriefe

Eltern werden laufend Gber geplante Aktivitaten informiert. Ein Elternbrief enthalt die Information,
was (ber den allgemeinen Tagesablauf hinausgehend stattfinden wird, aber auch, wenn es eine
generelle Veranderung geben wird (z.B. Umbau in der Krabbelgruppe). Diese werden in gedruckter

Form oder per Mail an die Eltern geleitet.
5. Qualitatssicherung

Um die Qualitat der taglichen Arbeit mit den Kindern konstant hoch und nachvollziehbar zu
machen, sind sowohl Teamarbeit, die Qualitdt der Zusammenarbeit mit den Familien als auch
Leistungs- und Leitungsqualitét sicherzustellen. Im Mittelpunkt stehen das Kind, die P4dagoglnnen
und die padagogischen Beziehungen von Kindern und Betreuerlnnen. Dazu bedarf es einige

qualitatssichernder Malinahmen.
5.1. Schriftliche Arbeitsdokumentation

Die schriftliche Arbeitsdokumentation umfasst neben der Planung und Vorbereitung auf das
Bildungsgeschehen in den einzelnen Gruppen eine intensive Reflexion der Bildungsprozesse, der
padagogischen Orientierung und der Strukturqualitdt. Die Form der Vorbereitung ist durch
\orbereitungsmaterialien vorgegeben, die sich an den Interessen der Kinder orientiert, als auch an
den Bildungsbereichen des BildungsRahmenPlanes anlehnt. Die Arbeit in der Krabbelgruppe hat
nach den jeweils anerkannten wissenschaftlichen Erkenntnissen zu erfolgen und muss im Sinne der
Qualitatssicherung auch dokumentiert werden. Nach jedem Planungsabschnitt wird Gber die

Erfahrungen und tber die Inhalte auch schriftlich reflektiert.
5.2. Teamsitzung

In Simsalabim wird zwischen GroRteams und Kleinteams unterschieden. Die drei
gruppenfiihrenden Kolleglnnen sitzen jede Woche zu einem Kleinteam zusammen. Sie bereden
nochmals die aktuelle Wochenarbeit, reflektieren die Arbeit der vergangenen Woche und verteilen
die gemeinsamen Arbeiten fir die kommende Woche. Einmal monatlich findet ein Groliteam mit
allen Mitgliedern des Teams statt. Diese Teams bieten zum einen den Rahmen, um anstehende
organisatorische Belange zu koordinieren, als auch um sich Uber einzelne padagogische Inhalte

auszutauschen: Kritisches Hinterfragen von Bildungsangeboten, Erzieherlnnenverhalten und
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Ahnliches bediirfen des gemeinsamen Dialogs und finden in ihrem Ergebnis Eingang in die

Jahresplanung und in die generelle Gestaltung des Alltags.
5.3. Kinderbeobachtungen

Die Beobachtungen umfassen eine halbjéhrliche Entwicklungsiberprifung mittels der
Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation von ,,Petermann&Petermann®. Dies basiert auf
dem Prinzip der Grenzsteine, die den Erwerb spezifischer Fertigkeiten im Entwicklungsverlauf
aufweisen.

Fur Kinder, deren Ergebnis Auffalligkeiten vorweist, werden weitere Beobachtungen durchgefuhrt.
Des Weiteren werden standig Alltagsbeobachtungen durchgefihrt.

5.4. Fortbildung

Die Unterstutzung bei der Entwicklung altersentsprechender Kompetenzen wird durch ein hohes
MalR an Professionalitait der Padagoglnnen sichergestellt. Um diese Professionalitat zu
gewahrleisten, um neueste wissenschaftliche Erkenntnisse der Pddagogik zu kennen bzw. kennen
zu lernen, ist Fort- und Weiterbildung nicht nur gewinscht, sondern unabdingbar notwendig, als
auch gesetzlich vorgegeben. Nicht nur Fortbildungen jedes Einzelnen, sondern auch

Teamfortbildungen sind gesetzlich vorgeschrieben und werden jahrlich abgehalten.
6. Offentlichkeitsarbeit

Die zentrale Lage von Simsalabim und die damit garantierte gute Erreichbarkeit machen es
maoglich, mit anderen Institutionen zusammenzuarbeiten. Erwahnt seien zum einen die anderen
Einrichtungen von pro domo. Es findet sowohl mit Hokuspokus als auch mit Simsalabim 2 ein
Austausch statt, gemeinsame Aktivitaten werden veranstaltet, Besuche abgehalten. Daruber hinaus
findet eine intensive Zusammenarbeit mit Ausbildungsinstitutionen statt. RegelmaRig verbringen
Schilerinnen der BATEP, Studentlnnen des P&dagogikstudiums und der Caritasschulen ihre
Praxiszeiten in Simsalabim, lernen so den Betrieb und die Organisation kennen und wir stehen

damit in stdndigem Kontakt mit den dort Lehrenden.
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Anhang

Freiflachennutzungskonzept

Inhaltsverzeichnis
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2.3.Flachennutzungskonzept: Wie erkunden wir die Welt drauf3en?

1. Riuckblick

1.1.Geschichte von Simsalabim 1

Die Krabbelstube wurde am 20. Janner 1997 erdffnet. Sie wurde von Anfang an dreigruppig
gefiihrt und befand sich damals nur im 3. Stock des Hauses Ignaz-Harrer-Strafl3e 59 in 5020
Salzburg. Wenige Jahre spater wurden Teile des 2. Stockes dazu gemietet und intern mit dem 3.
Stock durch eine Wendeltreppe verbunden. Die Gruppenrdume befinden sich im 3. Stock, ebenso
die Garderobe, der Wickelbereich und eine Kuiche. Im 2. Stock ist der Schlafraum untergebracht,
ebenso ein Personalraum, in dem zugleich die paddagogischen Materialien aufbewahrt werden,

eine Personaltoilette und ein kleiner Raum mit Waschmaschine und Trockner.

Auch wenn die Rdume in einem sehr guten Zustand und gut ausgestattet sind, &ndert das nichts

daran, dass wir beengt ,,leben®, vor allem was den Schlafrauf betrifft.
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Bereits in der Vergangenheit gab es zahlreiche Uberlegungen, wie wir uns mehr Platz verschaffen
konnten. Eine Voreigentiimerin des Hauses hat versucht, ein Ersatzobjekt fur uns zu finden.
Leider ist dieses Vorhaben daran gescheitert, dass in raumlicher N&he zum jetzigen Standort kein

Objekt mit einer angeschlossenen Griinflache gefunden wurde.

1.2.Anmietung von Freiflachen

Seit Anbeginn an haben wir versucht, Freiflachen in unmittelbarer N&he anzumieten. Auf Anraten
einer flr uns zustandigen Inspektorin, Frau Monika Baumann, haben wir uns bemiht, Teile der
freien Wiese gegenuber dem Haus Ignaz-Harrer-StraRe 59 zu mieten. Es handelt sich dabei um
eine offentliche Flache, der Anmietung hat der Magistrat Salzburg jedoch nicht zugestimmt.
Hauptargument war, dass diese Flache fur Wohnbau gewidmet war und in der Zwischenzeit

tatséchlich dort auch geférderter Wohnbau entstanden ist.

In diesem Stadtteil gibt es eine sehr hohe Baudichte. Die frei vorhandenen Flachen gehdren
groltenteils der 6ffentlichen Hand bzw. Wohnbautréagern und es wurde stets damit argumentiert,
dass diese Flachen allen zur Verfligung stehen missen. Nach weiter entfernt liegenden

Mdglichkeiten haben wir uns aufgrund des Weges dorthin nicht umgesehen.

1.3.Derzeitige Nutzung von Freiflachen

Die derzeitige Nutzung der Freiflachen unterscheidet sich nicht wirklich von der im viertelPunkt
2.3. beschriebenen Freiflachennutzungskonzept. Seit bald einem viertel Jahrhundert sind wir in
Lehen unterwegs, werden im Stadtteil wahrgenommen und sind bekannt. Wir werden am
Spielplatz angesprochen, ob wir freie Platze hatten. Melden Eltern ihr Kind bei uns an, fragen sie
nach einem Garten und werden von uns informiert, wo wir tberall hingehen, wo wir anzutreffen
sind, was wir Tag taglich unternehmen. Zu diesem Zweck haben wir bereits vor vielen Jahren ein
Ausflugstagebuch begonnen. Dokumentiert wurden in einem Fotoalbum nicht die einzelnen

Ausfliige, sondern die unterschiedlichen Orte, die wir mit den Kindern aufsuchen.

Fur die Padagoginnen ist es zweifellos jeden Tag eine Herausforderung, mit den Kindern nach
drauf3en zu gehen. Es ist ihnen aber ein groRes Anliegen, dem Bewegungsdrang der Kinder
gerecht zu werden, deshalb tberlegen sie passend zum Wetter jeden Tag ein geeignetes Ziel.
Unsere Kinder haben eine gute wetterfest Kleidung. Gummistiefel und Regen- oder

Matschjacken verbleiben bei uns in der Einrichtung.
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2. Ausblick
2.1 Moglichkeit des Umzugs im Hause

Das Objekt Ignaz-Harrer-StraRRe 59 ist seit unserem Einzug vor mehr als 24 Jahren mehrmals
verkauft worden. Die Eigenttimer haben oftmals gewechselt, ebenso deren Vorstellung von der
neuen Nutzung des Hauses. Wir haben fir Simsalabim 1 einen unbefristeten Mietvertrag und uns
wurde seitens des neuen Eigentiimers versichert, dass grof3es Interesse bestehe, uns als Mieter zu
erhalten. Ebenso soll das Haus generell eine Aufwertung erfahren was die Nutzung der einzelnen
Stockwerke betrifft, zumal in unmittelbarer Nahe viel hochwertiger Wohnraum entstanden ist und
die Linie der geschaffenen Bauqualitat durch die Renovierung und gezielte Nutzung des Hauses
fortgefuhrt werden soll. Die Substanz des gesamten Hauses ist renovierungsbediirftig, vom Dach
bis zum Keller. Die neuen Eigentiimer haben uns das Angebot gemacht, den 1. Stock in
Absprache mit uns und durch professionelle Planung eines Architekten fiir die Unterbringung der
Krabbelstube nutzbar zu machen. Es handelt sich dabei um einen Eingangsbereich im
Erdgeschoss mit rund 21 gm, einer groRzlgigen breiten Stiege hinauf in den 1. Stock. Dort stehen
fur die Adaptierung der R&ume an die Anspriiche einer Krabbelstube rund 205 gm zur Verfligung
(am Plan ist der Raum vor dem Lift noch nicht integriert). Zudem besteht die Mdglichkeit, die
Einrichtung uber einen Lift zu erreichen und gleich direkt in der Krabbelstube auszusteigen. In
den Keller gelangt man entweder vom Eingang im Erdgeschoss oder mit dem Lift. Dort wird uns
ein Raum (Grofe verhandelbar) zur Verfiigung gestellt werden, der als Abstellraum bzw. zur
Lagerung padagogischer Materialien sowie alltaglicher Verbrauchsgter verwendet werden kann.

Es handelt sich dabei nicht um ein Kellerabteil, sondern um einen eigenen Raum.
2.2 Vorbemerkungen zum Thema Bewegung

Der bundeslanderibergreifende BildungsRahmenPlan definiert sechs Bildungsbereiche, darunter
Bewegung und Gesundheit. Dabei wird ausdricklich auf die Wichtigkeit der
Bewegungserfahrungen, auf vielféltige Sinneseindriicke und Erfahrungen durch Bewegung

hingewiesen (Osterreichischer BildungsRahmenPlan, 2009).

Die Triade ,,Denken — Handeln — Flihlen* steht im Mittelpunkt unseres derzeit glltigen
Konzeptes. Der Sinnesschulung der Kleinkinder kommt fiir den Aufbau des Bildes von der
Wirklichkeit tiber sensorische Wahrnehmung eine besondere Rolle zu. Die groRe Bedeutung der
korpernahen Sinne, also dem Gleichgewichtssinn und der taktil-kinésthetischen Wahrnehmung,
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findet ihren Ausdruck in der Bereitstellung von Erfahrungsmaglichkeiten zur Schulung und

Forderung sogenannter Basissinne: Gleichgewichtssinn, Tastsinn, Bewegungssinn.

Leben ist Bewegung und Veranderung. Es zahlt zur Verantwortung den Kindern gegentber, sie in
ihrer Bewegungslust zu unterstttzen und zu fordern. Motorische Kompetenz und ein positiver
Zugang zum eigenen Kaorper machen sicher. Sich regen bringt Segen sagt schon ein altes
Sprichwort und das gilt auch fur die Entfaltung vieler kognitiver Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Dieses sich Regen und Bewegen im Freien, aullerhalb der Einrichtung bei Ausfligen, Besuchen
von Spielpléatzen, Malen auf Asphalt, spielen in der Natur mit unstrukturierten, sogenannten
~wertlosen* Materialien, gehort zum téglichen Programm unserer Einrichtung. Sinnliche
Erfahrungen wie Natur fihlen mit Handen und FiRen, durch eine Wiese laufen, an renaturierten
Gewassern sammeln und bauen sind genauso bedeutsam wie das Spiel an fixen Spielgeraten wie
Rutschen und Schaukeln. Die Erfahrungsmadglichkeiten von Kleinkindern dirfen jedoch nicht auf
begrenzte AulRenbereiche beschrénkt werden. Auch Kinder im Alter bis zu drei Jahren sollen die
Chance erhalten, ihren Lebensraum Stick fur Stlick zu erweitern. Genau das ist der Sinn und

Zweck von Ausfliigen.
2.3 Freiflachennutzungskonzept: Wie erkunden wir die Welt draufRen

Das Eingangs kurz beschriebene neue Objekt bzw. die neue Etage, in der sich die Krabbelstube
nach umfangreichen Adaptierungsarbeiten befinden soll, bietet zwei Mdglichkeiten, um ins Freie
zu gelangen. Es handelt sich dabei um die selben Wege, wie sie Eltern beim Bringen ihrer Kinder
benutzen kdnnen. Die erste Mdglichkeit ist von der Lehenerstralie aus tber eine Stiege hinunter
ins Erdgeschosf3. Unterhalb der Stiege ist geniigend Stauraum fur die Unterbringung von
Kinderwagen und der ,,Ausristung* fir den Weg ins Freie vorhanden. Der zweite Weg fuhrt von
der Krabbelstube mit dem Lift, der sich direkt in der Krabbelstube befindet, nach unten, hinaus
durch die allgemeine Hausture. Wie bereits auch bisher, stehen fiir den Aufenthalt im Freien
Zwillingskinderwégen zur Verfligung. Kinder, die noch nicht laufen kénnen, werden gefahren,
die anderen koénnen sich an den Wagen festhalten oder an unserer ,,Schlange®. Mit im Gepack
sind unsere verschiedenen Rickséacke, je nach Ziel. So haben wir Sandspielsachen ebenso dabei
wie Stralienkreiden, Erste-Hilfe-Box, Getréanke, Bobbycars (werden unter den Kinderwégen
transportiert), Balle, Seifenblasen, Windeln, Lupen, Sammelgefalie, Model und Formen,

Picknickdecken und &hnliches mehr.
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grollen Wiese davor. Geht man von diesem Spielplatz einige Meter weiter auf einem Gehweg,

Gleich gegenuber dem Eingang hin zur Lehenerstral3e befindet sich ein Spielplatz mit einer

erreicht man die Wiese bei der renaturierten Glan.

Wenige Meter die Lehenerstralie hinauf gelangt man zum Spielplatz beim Gehdrlosenzentrum.
Zu dieser Spielplatz spazieren wir durch ein kleines Waldstiick, bestaunen Blumen und Pflanzen,
beobachten Krabbeltiere. Der Spielplatz selber enthalt neben den klassischen Spielplatzgeraten
wie Sandkiste, Rutsche, Schaukel, Drehelemente einen Hiigel und eine asphaltierte Flache. An
trockenen Tagen nehmen wir oftmals die Vormittagsjause bereits mit hinaus, setzen uns auf
Picknickdecken und verbringen die Zeit bis ca. 11.15 Uhr im Freien. An sonnigen Tagen werden
die Kinder auch drauf3en gewickelt. Im Sommer findet man uns in der Zeit nach dem
Mittagsschlaf bis zum Abholen haufig auf einem der beiden Spielplétze. Eltern holen ihre Kinder
direkt vom Spielplatz ab. An der Eingangstur ist die Information angebracht, wo wir zu finden
sind. Es werden all jene Dinge mit hinausgenommen, die Eltern beim Abholen ihrer Kinder
bendtigen.

Neben diesen drei Zielen besuchen wir hdufig auch entfernter liegende Spielplatze, die
zusétzliche Angebote bieten wie Wasser, Hangebricken und dergleichen. Ist es wetterbedingt
nicht mdglich, eine Wiese oder einen Spielplatz aufzusuchen, besteht die Mdglichkeit fiir
Spaziergange auf FuRwegen entlang der Glan beispielsweise. Auch werden haufig 6ffentliche
Verkehrsmittel benutzt, um Ausflugsziele zu erreichen wie Flughafen, Spielzeugmuseum oder
Haus der Natur. Wir benutzen den Aufzug auf den Monchsberg, spazieren durch den Wald wieder
nach unten und fahren mit dem Bus zurlck. Haufig flanieren wir der Salzach entlang, kommen
bis in den Mirabellgarten und besuchen ausgewéhlte Orte wie einen Bauernhof, eine Gartnereli,
das Béllebad in Europark. RegelmaRig gestalten wir Ausfliige in den Zoo, bleiben dort auch zum

Mittagessen und schauen alljahrlich am Ruperti Kirtag und am Christkindlmarkt vorbei.

Nachdem wir bereits Uber viele Jahre hindurch mit den Kindern ¢ffentliche Spielflachen
aufsuchen oder weiter entfernt liegende Ziele ansteuern, haben wir den gesetzlich vorgegebenen
Personalschliissel erhoht. An den Vormittagen arbeiten immer zwei Péddagoginnen in einer
Gruppe. So ist es méglich, dass jede Gruppe fiir sich ein Ziel wahlt und entsprechend der
padagogischen Arbeitsplanung, die sich an den aktuellen Interessen der Kinder orientiert, die

Gestaltung der Wege und Ziele nach drauf’en wahlt und gestaltet.
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